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Abstract: The reading roles of the reader, their meaning, signifying his role
as its conscience, now available through the symbolic order of the chosen text,
depend on the reading language as a system of differences. All these elements,
taken together, replace the loss of a full presence which seems to characterize the
imaginary universe of literary text. The reader wants to control totally its
signification, but this is not possible because of the language nature. The reader
desire to master the text signifying can become continuous through the
motivation factors and, hence, can start the optimistic vision of school teacher
upon the process of reading.
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1. Premise comune lecturii scolare si receptarii

Atunci cand sunt receptate fapte de culturd, vorbim despre o
schimbare intr-o paradigma anterioard si despre o determinare socio-
istoricd a functiei lecturii scolare - fard ca aceasta sa fie un raspuns sau un
efect, asa cum se confundi, de multe ori. In teoria receptdrii, un proces de
cunoastere este privit nu numai ca o preluare coezivd, constientd si
colectiva a informatiei, dar si ca o reactie la dezvoltarea social-intelectuala
si literard (Robert C. Holub, 1984).

Ca urmare a tendintelor de preluare globald a culturii, este bine sa
delimitam perimetrul receptdrii de cel al lecturii critice, deoarece, pe de o
parte, nu exista o influenta reciproca intre acestea doud, pe de alta parte,
posibilele similaritati sunt superficiale si abstracte pentru semnificatia
problemei abordate. Separarea celor doud ne aduce mai aproape de
didactica lecturii, care, dupd cum vom vedea, se inscrie, prin problematica
sa specificd, in teoria receptdrii. Post-structuralismul, ca simptom al crizei
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structuraliste, a pus in evidentd eficienta unui model erudit (en scholarly
model), In care este inclusd si receptarea in scoala, respectiv, modelarea
pentru anumite discipline de invatamant.

Premisele comune receptarii si lecturii scolare sunt:

a) medierea receptdrii estetice, formale si istorice, este legatd tot asa de
bine de analiza artei, a istoriei si a realitatii sociale;

b) relatia didacticii lecturii cu metodele structurale si hermeneutice;

c) valorificarea esteticului (nu numai ca descriere) si a efectelor
acestuia in exprimarea orald si scrisd, care pot fi, in egald masurd, integrate
atat in literaturd, cat si in fenomenele din media.

in aceeasi ordine a ideilor enuntate, putem sa observam cd utilitatea
exhaustiva a vechilor metode legate de practica lecturii in scoald nu numai
cd nemultumeste, dar genereaza mai multe intrebdri decat poate
raspunde. Aici, un aspect ni se pare important: daca atentia profesorului
va fi, in continuare, redirectionata asupra unui pol sau altuia al lecturii
scolare (cititor / audienta / text), riscdim sa recredm paralelele metodice
bine cunoscute.

Pentru configurarea temei noastre, avem in vedere cateva limite ale
preludrii / prelucrdrii textului literar, legate de diferite aspecte din
domeniul receptarii:

e cultivarea excesivd a cunoasterii perceptuale (formalismul rus);

e interpretarea impersonala a sistemului de semnificare a textului,
dimensiunea sociologicd a operei (structuralismul praghez);

e determinarea elementelor concrete ale textului si reconsiderarea
rolului lecturii recreative (Roman Ingarden, 1978);

e interpretarea rigidd a textului, mergand pe liniile sale clasice, de
analiza literard;

e interpretarea exclusiv sociologica a literaturii, diferitda de situarea
sociologicd a literaturii (perioada dogmatizdrii literaturii si a practicii
scolare).

2. Receptarea textului literar in scoala este legata de evaluarea
faptului artistic

2.1. Hans Robert Jauss (1982) identifica tipurile de experienta estetica
propuse la anumite niveluri ale receptarii:

a) Literatura este tratatd, in receptare, ca proces dialectic;

b) Orizontul asteptdrii apare intr-un sistem inter-subiectiv fiind, in
acelasi timp, un sistem de referinte, in care lucreaza ipotezele individuale;



c) Chiar dacd fiecare participant la receptarea textului isi gdseste o
directie, care dd madsura receptdrii, la un moment dat, acesta poate sa-si
suplimenteze ipotezele asupra valorii textului, ca diferentd a cunoasterii
nelimitate, ca o notiune a absentei care ar permite re-cunosterea prin
re-citirea acestuia.

La toate acestea, addugam alte observatii:

d) Interpretarea lecturii in paradigma negativitatii prin receptare
(Hans Robert Jauss, 1982), ca si incercarea de provocare prin necunoscut a
textului (teoria literard germand), inscriu procesul lecturii literare in afara
cotidianului si in afara familiarului.

e) Hans Robert Jauss (1982) procedeaza la analiza a trei categorii
fundamentale care intrd in procesul lecturii: (a) poiesis sau experienta
estetica productivd; (b) aisthesis sau dependenta receptarii, a poiesis-ului,
prin care se leagd prezentarea evenimentelor de portretizarea si de
relevarea prezentului; (c) catharsis sau experienta esteticdi comunicativa.
Statutul cititorului se defineste in functie de modalitatea de identificare
esteticd a acestuia si de asumarea distantelor lecturii. Pentru estimarea
distantelor, ni se par interesante, pentru didactica lecturii, modelele
interactionale ale identificarii estetice a cititorului cu eroul operei in mai
multe moduri: asociativ, admirativ, simpatetic, cathartic, ironic.

2.2. Probleme didactice ale experientei estetice

a) Structurile si imaginile cititorului se pastreaza intr-o structura
dialecticd a lecturii, mai ales, prin limbaj. In primul rand, vorbim aici
despre limbajul interior al lecturii, apoi, despre limbajul de expresie.
Rolul lecturii, in aceasta laturd a problemei, este de a potenta si de a
motiva exprimarea corectd scrisd si orald din scoald. Implicatiile didactice
sunt legate de transferul operatiilor de invdtare, prin intermediul regulilor
gramaticale, din interior catre exterior:

"Orice constructie lingvisticd, de la fonem pana la cele mai lungi
secvente verbale, contine in mod necesar o serie de reguli, de norme
(opera vorbitorilor, nu date ale naturii, fiindca natura nu are norme, ci
legi)" (Ion Coteanu, 1973, p. 18).

b) Dar receptarea logicii interioare a textului si a limbajului
corespunzdtor depinde si de modul de situare a cititorului, atat superficial,
in forma de prezentare (ordonarea materialului iconic, a graficelor, a
capitolelor, a caracterelor literare), cat si mai profund, in continut. Situarea
cititorului se realizeaza prin limbajul autorului care induce un set de
atitudini si de valori apartinand acestuia. Un mod de situare speciala a



cititorului este traducerea care oferd posibilitatea congruentei
semnificatiilor mediate si re-mediate a imaginilor textului prin lectura.

c) Din punctul de vedere al specificdrii punctelor mai importante pe
harta lecturii scolare, propunem urmatoarele intrebdri didactice:

i) Care dintre pozitiile scriitorului sunt prezente in text? Prezentam
cateva repere:

e cine vorbeste sau controleaza narativul;

e natura experientelor descrise de scriitor;

e ritmul, structura, logica pasajelor;

e relevarea unor ganduri, idei, sentimente preferate de autor;

ii) Care este distanta scriitorului fatd de cititor?

iii) Cine sunt intermediari intre scriitor si cititor?

iv) Ce reactii putem releva citind doud versiuni? doud variante ale
aceluiasi text?

v) In ce situatii restrangem limbajul interior al imaginilor de lectura
pentru a utiliza limbajul scris sau oral?

vi) Putem nota cateva caracteristici ale limbajului interior reperate
dintr-un text scris sau oral?

d) Emiterea unor ipoteze individuale in raportul opera literara / text
literar / lectura.

Luand in discutie problema operei literare din perspectiva teoriei
fenomenologice a artei, aceasta include nu numai textul care se ofera lecturii,
cu alte cuvinte, textul actualizat, ci si, in egala masura, actiunile implicite la
care raspunde textul. Roman Ingarden (1978) confruntd structura textului
literar cu directiile in care acesta poate fi realizat din unghiul cititorului.
Textul poate fi privit ca ofertd din mai multe puncte de vedere, text pe care
cititorul il poate aduce intr-o anumita directie. Ceea ce devine actual in textul
literar este actiunea de concretizare. Daca aceastd actiune cade sub incidenta
lecturii, atunci opera literara dobdndeste doi poli: unul artistic si celalalt
estetic. Polul artistic se referd la opera creatd de autor, cel estetic - la
realizarea implinitd de cititor. Din situatia de lecturd concret creatd, reiese ca
opera literard nu este identicd cu textul sau cu realizarea prin lectura a
textului, dar, in fapt, trebuie sa contina cele doua directii.

Opera literara inseamna mai mult decat textul. Sarcinile de intelegere
a textului, chiar independente ca sens de dispozitia individuald a
cititorului, devin acte de lecturd prin transferul diferitelor modele de
lectura ale textului. Convergenta textului si a receptdrii cititorului aduce



opera literard in existentd, care este intotdeauna virtuald, nefiind niciodata
complet surprinsd, neidentificAindu-se complet cu realitatea textului sau cu
dispozitia individuald a cititorului. Virtualitatea operei literare reiese din
natura sa dinamica si, ca revers, este pre-conditie pentru efectele pe care
opera le reclamd dinainte. Pe mdsurd ce cititorul foloseste numeroase
perspective oferite de text, ca urmare a integrarii modelelor de lectura si a
punctelor de vedere relevate de-a lungul experientei de viata sau scolare,
aceste perspective situeaza opera literard in miscare. Pe evolutia
procesului de invdtare se bazeaza lectura scolara, rezultantd a tensiunilor
interioare ale fiecdrui copil in parte. In consecintd, lectura devine cauza a
operei literare, relevand caracterul sau dinamic. Pe langa validarea de
sens, celdlalt aspect al lecturii este (re)investirea operei literare cu sensuri,
in care cititorul preia textul literar in ipostaza didactica a ofertei de lectura.
Textul literar este integrat astfel intr-un proces individual de caracterizare
pe doua coordonate: una de situare in context, cu referinte la gustul
public, cealaltd de receptare, cu referinte la gustul artistic si estetic. Aici,
opera literard se restituie prin lecturd, iar procesul are virtuti generative.
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Punctul de plecare pentru o analizd fenomenologica a textului ar
trebui sd fie directia in care secventele textului actioneazd una asupra
alteia, ca si importanta speciald a unor supra-elemente afective ale textului
care nu corespund anumitor realitati obiective in afara lor insesi. Lumea
prezentatd in textele literare este construitd in afara a ceea ce Roman
Ingarden (1978) a numit propozitii intentionale corelative. Propozitiile, ca
propuneri de informatie sau de trdire, stabilesc asadar variate perspective
in text. Vorbim, in acest caz, de dominante textuale (Gérard Vignier, 1979).
Dar partile componente rdman separate in secvente de trdire din punctul
de vedere al cititorului, nefiind suma totald a textului insusi. Pentru
propozitiile corelative intentionale, conexiunile, individuale in exteriorul
lor, la nivelul perceptiei, devin subtile, semnificatia lor reala se realizeaza
numai in interiorul interactiunii acestor corelative. Cititorul acceptd sa
preia anumite perspective, dar, inevitabil, cauzeaza si interactiuni intre
segmentele comunicarii literare. Propunerea de comunicare a textului citit
nu constd numai dintr-o simpld enuntare, ca una care expune un lucru
existent, ci atinge un alt nivel, emotional, inainte de a se reintegra in
experienta cititorului. Sub acest aspect, considerdm riscantd actiunea din
didactica traditionala de a analiza numai gramatical sau numai stilistic
textul literar, ciruia i se estropiazd astfel functiile specific poetice si
virtutile emotionale ale acestuia.

Adevarurile enunturilor literare sunt percepute ca propuneri pentru
cititori, si acest fapt rezida chiar din interiorul interactiunii dintre
propozitiile autorului al cdror scop converg spre varianta ideatica a
textului. in forma sa de a expune, de a oferi informatii sau observatii,
textul contine ceva pe care il astepti, o structurd pre-conceputd in
continutul sdu specific, punand in miscare o optiune de lecturd in afara
cdreia emerge continutul actual al textului insusi. Procesul lecturii ia
forma unui fel de caleidoscop de perspective, de pre-intentii, de recolectari
de idei si de trairi. In acest demers, fiecare propunere contine o previziune
a urmatoarei si formeaza un fel de directie de evolutie, un vector de sens,
pentru ceea ce ar urma sa ving, care, la randul sdu, devine perspectiva a
lecturii textului citit deja. Procesul de anticipatie sau de retrospectie nu se
dezvolta intr-o unicd directie, ci are sansa, dupd cum aratd Roman
Ingarden (1973), realizdrii unei multitudini de propuneri. Trdirea
secventiald prin lectura blocheaza directia propunerilor si devine tipica
pentru a explica aderenta cititorului la ideea de gust artistic.

Daca cineva priveste propunerea subsecventd ca pe o directie noud,
aceasta inseamna cd anticipatia se largeste, emanata chiar de textul literar,



dar devine, in acelasi timp, frustratia uneia dintre expectatiile depasite de
trdirea prin lecturd. Lectura bulimica este un exemplu tipic, in acest sens in
care se anticipeaza toate directiile fdrd sa fie vorba neaparat de
aprofundare. Multi dintre preadolescenti sau adolescenti o traverseaza in
anumite perioade ale evolutiei lor. Sau, in ordinea negativa a receptarii, in
cazul unei povesti prea simple, existd elementul primar al frustrarii, al
unei limite, percepute ca un blocaj, care genereaza dilatarea trdirii. Aceste
limitari ale textului au efecte diferite in procesul de anticipatie sau de
retrospectie, gestalt-ul unei dimensiuni virtuale poate aluneca in directii
diferite. Este cazul efectului literaturii ideologizate. Textul schematic, de
pildd, nu ofera variatii de idei, in schimb, lectura si imaginatia cititorului
pot intra in bresa de trdire creatd astfel, largind potentialul afectiv
disproportionat fata de disponibilitdtile sau fatd de ofertele artistice ale
textului. Copilul, care are o minima experientd de viata, este atras, in
primul rand, spre polul trairii, pe care o dilata exact in spatiile "asa-zise
simple", dar, in realitate, adevarate capcane pentru formatia sa intelectuala
sau morald. Cu alte cuvinte, prin sloganuri, stereotipuri, clisee epice sau
schematism care au rol de bresd, se ating obiective de lectura politizate, si
anume, simplificarea gandirii, coroboratd cu trairea individuald intensiva.

e) Procesul lecturii este virtual hermeneutic. Textul si cititorul nu se
confruntd mai mult unul pe altul ca obiect si ca subiect, ci, din contrd,
divizarea subiectului coexistd cu cititorul insusi, ca intreg ontologic, cu
trairile sale, cunoscute si necunoscute siesi. Structura dialectica a lecturii
se realizeaza si prin acest tip de negare a familiarului si a
necunoscutului.

3. Care sunt implicatiile cititorului in procesul lecturii textului
literar?

3.1. Cititorii re-creeaza textul, acordandu-i propria cunoastere si
experientd in interiorul cadrului existential prevazut de autor. In procesul
de lecturd, putem observa cateva tipuri de activitate mentala:

a) imagini spontane mentale:

b) acte de retrospectie, de introspectie sau de anticipatie a realitatii;

c) dialog superficial, legat, mai ales, de aspectele textului (intrebari,
exclamatii, completari).

Cititorul nu este liber complet, este direct legat de scriitor prin limbaj,
acesta din urma ghideaza interpeldrile cititorului si modul de proiectare a
imaginilor intr-un cadru inefabil care este discursul literar.



3.2. Ddm mai jos un posibil inventar de probleme didactice referitoare
la congtientizarea lecturii ca act afectiv-intelectual:

a) Notarea anumitor ganduri, intrebdri, idei sau comentarii care trec
prin mintea cititorului in timpul lecturii;

b) Compararea reactiilor cititorilor din grupul de lucru, discutarea
variatiei raspunsurilor;

c) Efectuarea aceluiasi exercitiu pe baza lecturii altor media (picturd,
imagini de televiziune, de teatru, conversatie cotidiand s. a.);

d) Compararea directiilor experientei lecturii media cu lectura literara;

e) Dezbaterea, in grupuri restranse, a activitatilor mentale ocurente si
a strategiilor alese pentru a le reproduce.

4. Expectatia in opera literara

Opera literard, chiar dacad pare noud din punct de vedere editorial, nu
apare noud intr-un vacuum informational, dar predispune pe cititorii sdi
la o definire reald a tipului de receptare printr-o strategie textuald noud, cu
semnale deschise sau inchise, cu unele caracteristici familiare sau cu unele
aluzii implicite (Ion Coteanu, 1973).

41. In receptarea textului literar este presupusd intotdeauna
interpretarea (1) contextului experientei perceptiei estetice (Albert J. Haris,
Edward R. Sipay, 1980; Paul Cornea, 1988). Cazurile ideale ale capacitatii
obiective ale unor cadre literare de referintd sunt operele literare care,
folosind standardele artistice ale cititorilor, se organizeaza pe conventii de
gen, de stil sau de formd (Maurice Delcroix, Fernand Hallyn, 1987).
Identificarea mitica a cititorului cu textul, ca si relatiile cu textul devin
familiare pentru cititor, pe masurd ce acesta se integreaza in necunoscutul
lecturii (asemdndtor trdirii mitului privat al liricului). Textul devine liric -
se liricizeaza - prin lectura.

4.2. Apoi, vorbim despre (2) posibilitatile de obiectivare a
expectatiilor care, din punctul de vedere al istoriei receptarii, sunt mai
putin transant delimitate. Pentru o receptare specificd, pe care autorul
operei literare o poate prelua, de obicei, din instanta cititorului-reper,
semnalele explicite pot lipsi din urmadtoarele cauze:

a) prezenta unor standarde familiare sau a unei inerente poezii a
genului;

b) relatia implicitd cu operele familiare din contextul literar-istoric;

c) contrastul dintre fictiune si realitate, dintre functia poeticd si cea



practicd a limbajului, pe care cititorul reflexiv o poate totdeauna realiza in
timp ce citeste.

Al treilea factor include posibilitatea ca cititorul unei opere noi sa
poatd percepe nu numai ce este in orizontul nardrii expectatiei sale
literare, dar si in (3) orizontul mai larg al nardrii experientei sale de viata.
Dacé orizontul expectatiilor operei este re-construit in aceasta directie, este
posibil sd determine chiar natura sa artistica intr-un grad al efectelor sale
asupra unei audiente date. Relatiile dintre literatura si public conteazad mai
mult decat faptul cd orice opera are specificul sdu (determinat istoric si
sociologic de o audientd in care fiecare scriitor este dependent de mediul,
de punctele de vedere si de ideologia cititorilor sdi, ca si de succesele
literare pe care o carte, asteptatd de un grup social, le-ar reclama sau chiar
o carte in care se prezinta grupul cu propriul sau portret) (Robert Escarpit,
1980). Determinarea obiectiva a succesului literar, bazatd pe congruenta
intentionalitdtii operei si a expectatiei grupului social, aseaza totdeauna
sociologia literara intr-o pozitie incurcatd, de fiecare datd cand trebuie sa
explice sau sd continue efectele. Robert Escarpit (1980) vorbeste despre "o
baza colectiva in timp si in spatiu care dd iluzia continuitatii scriitorului".
Sub aspectul selectiei operelor literare pentru manualele scolare, credem
ca este bine sd existe un timp de validare a operei, sa spunem, o distantd de
contemplare, de apreciere a acestora, distantd pe care o apreciem a fi
suficient de stabila pentru a intra in constiinta cititorilor din generatia
scolara de referinta.

4.3. Reconstructia orizontului expectatiilor, pe baza cdruia o operd a
fost creatd sau primitd in trecut, ne permite sa gdsim intrebarile unui text
literar primar, angajat deja, sd descoperim cum a vdzut si a inteles
cititorul, dintr-o anumitd zi, o anumitd operd literara. Acest demers
corecteaza, de obicei, valorile necunoscute ale conceptului clasic despre
artd sau al interpretdrii care cautd sd modernizeze cu orice pret. Ca
urmare, se evitd recursul general la varstd, care antreneaza un rationament
circular. Acest demers: ar aduce dupa sine o diferentd hermeneuticad dintre
trecut si prezent privind intelegerea operei literare; ar puncta si ar corecta
istoria acestei receptdri, combindnd ambele sensuri (continuitate in
discontinuitate). Dupd opinia noastrd, printre parametrii unei receptari
scolare echidistante a operei literare ar trebui sa existe si (4) distantele
temporale ale receptarii (sub forma unor documente de interpretare
specifice epocii respective), la care se adauga distanta actuala asumata de
cititorul in cauza.



5. Semnificarea operei literare prin lectura

Cand vorbim despre post-structuralism, nu ne referim numai la opera
literard prin care se recunoaste o scoald coerentd sau o miscare, ci, prin
acest termen, intelegem si dezbaterea extensiva, realizata in afara scrisului,
in care se dezvoltd unele figuri-cheie ale lecturii ca proces uman de
cunoastere. Sub acest aspect, consideram ca este de egald importantd,
pentru evolutia literaturii, dacd aceasta studiaza si actele succesive de
aducere a literaturii in propria sa pozitie, induse de propria ei existenta
speciali si specificd. In viziunea lui Jacques Derrida (1975), acest aspect
complementar se realizeaza in afara criticismului literar. Receptarea nu ar
avea nicio semnificatie dacd nu s-ar emite o presupozitie asupra atractiei
directe si necesare dintre semnificant si semnificat. Semnificatul nu este
niciodata penetrabil, fie ca prezenta acceptatd in majoritate (si, aici, vorbim
de gustul public, la un moment dat), fie ca sugestie unicd pentru cititorul
dispus sa-si depoziteze propria imagine in lecturd. Semnificatii
semnificantului nu devin niciodata prezente de lectura pentru noi, ci
aluneca, pur si simplu, in instantele circulare ale semnificantilor.
Semnificantii se deschid spre arii multiple de sensuri - sensurile avand
girul de acceptare si de trdire pe scala de lecturd a cititorului (Northop
Frye, 1972). Autorul, ca si textul, nu determina niciodatd un singur
semnificat, din contrd, genereaza mai multi semnificati, chiar laolalta si
deodatd, relativizand si destabilizand intelegerea ca atare a textului. Desi
structuralismul trimite la metalimbajul explicatiei, acesta nu poate evita
totusi problemele de interpretare si de semnificare. De pe aceastd pozitie,
stdpanirea si explicatia lumii livresti prin investigatia stiintificd a
sistemelor de semne sunt prea ambitioase si pierd din vedere exact latura
proiectivd, intelectual-modelatoare a textului literar in scoala.

Aici, intervine rolul scolii si al didacticii lecturii. Teoretic, am putea
detecta doua traiectorii distincte care se dezvolta in domeniul receptdrii, in
ambele sensuri: (a) obiectul investigatiei, limbajul, si (b) itinerarul
conceptualizat, discursul autorului. Primul este privit din unghiul
figurilor limbajului in abstractie, celdlalt situeaza limbajul textului in
contextul folosirii sale de catre subiectii lecturii.

a) Traiectoria limbajului devine evidentd, in primul rand, ca
deconstruire a principiilor de ordonare, ca receptare a inefabilului de
limbayj, in al doilea rand, ca prezentd inefabild construita in / prin limbajul
nostru interior (Frangois Richaudeau, 1991; A. Bentolila, B. Chevalier, D.
Vigné-Falcoz, 1991). Aceasta conduce la ideea cd toate limbajele constituie
o tesdtura de semnificanti care genereaza un joc fara sfarsit al textualitatii.



Textualitatea devine astfel conditie suficienta si necesard a existentei
semnificantilor, in care acestia se orienteaza, la nesfarsit, spre alte ocurente
textuale, mai degraba decat spre un pre-text (Paul Cornea, 1988).

b) Traiectoria discursului preia limbajul intr-o expresie intelectuala
legatd de contextul in care acesta apare sau reapare. Desi semnul este
instabil formal in ambele traiectorii, acesta, informal, devine constant
fixat, nefixat sau refixat prin lectura, datorita diferitelor uzante sau grupari
de uzante ale limbajului. In aceastd situatie, limbajul se leagd direct de
contextul sociocultural, in care apare opera literara si isi exercita puterea
sa asupra publicului (Robert Escarpit, 1980). Modul de existentd al
limbajului interior al lecturii devine norma personald in estimarea,
evaluarea operei literare. Nu este mai putin adevarat cd nu se poate
merge, in didactica lecturii, ca, de altfel, si in critica sau in teoria literaturii,
numai pe una dintre aceste directii (vezi implicatiile in didactica).

6. Producerea semnificatiei prin lectura

Dupd cum am vdazut, semnificarea textului este un rezultat al
interactiunii dintre cititor si text, un efect care poate fi experimentat, dar
nu ca obiect de definit. Roman Ingarden (1978), de altfel, delimiteaza trei
niveluri posibile de explorare a textului literar prin lectura:

a) Textele alcdtuiesc un potential care permite manipularea unei
productii de semnificati, avand o structurd cu aspecte schematice. La
nivelul scolar primar si gimnazial, acest fapt poate deveni un criteriu de
selectie al distribuirii textelor literare ;

b) Lectorul, in cazul nostru, orientat de profesor, investigheaza textul
citind: imaginile mentale se formeaza in timp ce se construieste, consistent
si coeziv, obiectul estetic;

c) In structura comunicativa a textului literar, cititorul examineaza si
preia conditiile care guverneaza interactiunea dintre el si text (in cazul
nostru, conditiile didactice).

Cititorul implicat sau supra-cititorul la Michel Riffaterre (1978),
cititorul informal la Stanley Fish (1980) incorporeaza potentialul de sens al
textului si actualizeazi lectura. In practica scolara actuald, cerintele
didactice sunt formulate canonic, cel mai adesea, si au drept rezultat
formarea unui comportament obedient fatd de schematismul didactic al
propundtorului de lecturd, inhiband proiectia prin lectura. Ca urmare,
putem observa cd se lucreaza prea putin la formarea unui comportament
de cititor independent, autonom, cu decizii de lectura continua.



7. Reinvestirea textului cu sensuri

Literatura, pe care Wolfgang Iser (1978) o identifica cu fictiunea, nu
este privitd ca opozitia realitdtii; totusi, aceasta inseamna un anumit sens
care ne comunicd ceva despre realitate. Cititorul poate sd descopere un
cod inculcat in text, si, de aici, tentatia de a da la iveald semnificatia
individuald a textului.

7.1. Actele de vorbire organizeaza conventiile verbale vertical, de la
trecut spre prezent, pe cand actele de lectura combina conventiile
verbale pe orizontali. Aceste conventii verbale literare reies din
contextele sociale, private de functia lor constantd, devenind subiecte de
aprofundare prin ele insele. Pentru cd literatura comunicd in ordinea
conventiilor sale, devine, pentru cititor, obiect asupra careia se mediteaza.
Repertoriul literaturii include mai multe elemente decat ceea ce am
denumi traditional continut. Continutul are nevoie de o forma si de o
structurd pe care lectura i-o reda. Wolfgang Iser (1978) adopta termenul de
strategie pentru a desemna global functia sa comunicativa, care este functia
defamiliarizarii familiarului prin evadarea in propria constiinta.

Implicatiile didactice ale acestor observatii sunt de doua tipuri:

a) A-l situa pe elev, de la bun inceput, in functia comunicativa a
textului prin crearea unei strategii optime de lecturd;

b) A-l conduce pe elev sd aleagd gradul performant de implicare in
lecturd, cu efectele scontate de profesor, mergand implicit spre exersarea
unei Invatdri congtientizate, cu virtuti proiective si motivante pentru
activitatea ulterioara.

7.2. Termenii de temi si de orizont, utilizati de Wolfgang Iser (1978), de
Roman Ingarden (1978), presupun, din perspectiva autorului, ca si din cea
a cititorului, o selectie. Prin statutul sdu de receptor cu o experienta de
viatd diferita, cititorul alterneaza temele si orizontul lecturii in asa fel incat
referinta constantd a textului se extinde, devine problematica prin lectura.

Asimetria dintre text si cititor consta in doua tipuri de deviatii:

a) cititorul este capabil sd incerce singur daca intelegerea textului este
corecta;

b) nu existd un context reglementat care sa suprapuna intentia textului
si a cititorului. Acest context trebuie sd fie construit de catre cititor,
plecand de la problemele-cheie sau de la semnificantii textului literar.

Din punct de vedere didactic, asimetria dintre text si cititor este
cultivatd sub doud aspecte. Daca profesorul constata o iesire aberanta din



spatiul permisiv de semnificati (spatiu conventional sau contractual
didactic acceptat), acesta poate interveni pentru a corecta interpretarea
textului literar. Spre deosebire de celelalte media, lectura textului literar
ofera posibilitatea corectarii interpretdrii, deoarece are avantajul
pregnant al reversibilitatii. Acest tip de interventie didactica este chiar
necesard pentru crearea unei baze de demonstratie corectd pentru
producerea de sensuri prin textul literar. Pe de altd parte, elevul este
solicitat sad citeascd cu atentie sau sa reciteascd textul fnainte de a-si
formula gandurile, ideile, comentariile referitoare la text.

8. Subiectul lecturii

Spre deosebire de orientarile anterioare, notiunea de subiect este mai
atent revizuita in post-structuralism, avand tendinta de a evita
presupozitia ca fiinta umana evolueaza intr-o anumitd directie data sau ar
fi formatd anterior pentru intrarea sa intr-o simbolicd ordine a limbajului
sau a discursului. Nu este mai putin adevdrat ca termenul genereaza
ambiguitdti: existd in opozitia subiect / obiect, unde se vorbeste despre
subiectul unei actiuni, despre subiectul unei stari sau despre subiectul in
existenta dialectics a unei colectivitati. In toate cazurile, subiectul ar putea
fi centrat, dar si des-centrat prin integrare in actiune. Combinatia
individualitdtii si a esentei umane unice coexista in jurul ideii de
suveranitate a eului caruia nucleul esential al fiintei {i transcede din sine in
afara semnelor ambientale si ale conditiondrii sociale (Philip Rice, Patricia
Waugh, 1989). Sub acest aspect, post-structuralismul promoveaza
desprinderea de ideea centrdrii omului, argumentand cd subiectul si
sensul unicei subiectivitati sunt in limbaj si in discurs; chiar si atunci cand
existenta pare fixatd si unificatd, subiectul este divizat, instabil sau
fragmentat. Spre deosebire de aceasta miscare de idei, ideologia umanista
depinde de asumarea fundamentald a prioritdtii autonomiei si a
individualitatii unificate. Pentru umanism, omul este centrul sensului si al
actiunii, lumea este orientatd dupd individ. Dupa opinia noastrd, didactica
lecturii ar urma sd utilizeze ambele directii, deoarece punctul de intalnire
al cititorului si al textului este un proces uman natural - invatarea.

Jacques Lacan (1966) identifica un itinerar interesant legat de lectura:
un copil reface si recunoaste imaginea sa prin limbaj si este propulsat de
limbaj spre un proces de identificare, creandu-i, mai intdi o iluzorie
experientd a controlului sinelui si al lumii, apoi, o imaginarad experienta a
sinelui si a imaginii sale. Intrebarea este dacd lectura poate deveni norma a
experientei de viatd a copilului? Raspunsul poate sa tinda spre total, si



atunci, se ridicd problema instituirii didactice a lecturii ca norma
educativa, ca parte componentd a programului educativ. Dar sensul
plenitudinii trairii si al subiectului unificat prin lectura este contrazis de
sensul existentei definite de legea eterogenitdtii culturii umane.

Pozitiile de lectura ale subiectului, semnificatia acestora,
semnificarea pozitiei sale, ca si constiinta sa, devenite valabile prin
ordinea simbolica a textului pentru care a optat, depind de limbajul ca
sistem de diferente. Toate aceste elemente, luate impreund, substituie o
pierdere a unei prezente pline ce ar pdrea sa caracterizeze universul
imaginar al textului literar. Si totusi, individul doreste sa controleze total
semnificarea, dar acest lucru nu este posibil din cauza naturii limbajului.
Jacques Lacan (1966) aratd ca nu exista o corespondentd reciprocd intre
semnificant si semnificat, semnificantii limbajului nu pot fixa o arie
arbitrard semnificatilor - primii aluneca continuu.

Dar dorinta lectorului de a stdpani semnificarea poate deveni
continua prin factorii motivarii si, de aici, poate porni viziunea pedagogica
optimistd asupra procesului lecturii scolare.
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